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Abstract
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Competent persons show, that more than 90% of teachers of Czech elementary schools and secondary
schools until and since of 90-s of last century used and still use stereotype forms and methods of teach-
ing; these procedures, which are little autonomic, formative and social. Procedures of sharing know-
ledge to students and underestimating of deducing of knowledge with students.

preterciar schools, stereotype forms and methods of teaching, unacceptability of next under estimating

of creating forms and methods of school’s teching

Obsahy vyuky spolu s formami a metodami vyuky
tvoii jednu skupinu prostiedkti vyuky. Do druhé sku-
piny prostiedkti vyuky patii uéebni pomicky, tech-
nicka zafizeni a ostatni prostfedky vyuky. Ob¢ sku-
piny prostiedkt slouzi k realizaci cili vyuky. Cile a
prostiedky vyuky souvisi se vstupy, postupy a vy-
stupy vyuky.

skesksk

Po udalostech v roce 1989 nastalo mimo jiné i to,
ze pro skolni rok 1990/1991 byla charakteristicka pii-
prava promény Skolského vychovavani a vzdélavani
v tehdejsim Ceskoslovensku. Zu¢astnila se ji také ne-
zavisla mezioborova skupina pro transformaci $kol-
stvi (NEMES). Ta ke konci nasledujiciho $kolniho
roku (v éervnu 1992) zorganizovala i dotazovaci Se-
tieni (dilnu) experta (ucitelt, feditelt, rodict, pora-
denskych psychologl a pracovnikti Skolské spravy).
Ti méli za kol vyjmenovat klady a zapory (véetné
navrhli na odstranéni téchto zaport) prace tehdejsi
skoly, zejména zakladni Skoly a stiedni skoly. Z cel-

kem sto Ctyficeti tii vyrokt se kladu tykalo dvacet tii
a zaporu sto dvacet vyroku (z toho se Sedesat dva vy-
rokll vztahovalo k napravé padesati osmi vlastnich
zaporu).

Na zaklad¢ vyroku se dospélo k nasledujicimu po-
fadi téchto deseti oblasti, vyvstalych dle posuzovani
experti:

1.-2. Klima skoly (diktatura ve $kole nebo demokra-

cie ve Skole); Ministerstvo Skolstvi, mladeze a

télovychovy a skolska politika statu (oboji jen

jako prostredek fizeni Skol nebo jako prostie-

dek podpory skol);

po 18 vyrocich;

Smysl prace ucitele (ucitel jako statni Gfednik

nebo jako za své dilo odpovédny partner zéka);

Formy a metody skolni prace (uéitel ptisobici

od katedry nebo ucitel plisobici mezi zaky a

pracujici s nimi);

po 17 vyrocich;

. Pojeti a obsah Skolni prace (oboji spolecensky
zaostalé nebo spolecensky funkéni); Hodno-
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ceni zaka (hodnoceni zaka jako ¢iselné znam-
kovani védomosti zaka nebo jako slovni posu-
zovani rozvoje zaka); Skola a jeji okoli (3kola
jako uzaviené ghetto nebo jako oteviené spole-
Censtvi);

po 15 vyrocich;

8. Motivace zaka (strach zdka ze Skoly nebo za-
jem zéka o Skolni praci);
11 vyroki;

9. Cile vychovavani a vzdélavani (cile smetujici
k védomostem zaka nebo k rozvoji osobnosti
zéka);

10 vyrokt;

10.  Organizace a struktura Skolstvi (oboji jako
brzda rozvoje skol nebo napomoc rozvoje jed-
notlivych skol);

7 vyrokd.

Pokud se jedna o formy a metody dosavadni i bu-
douci prace zakladnich skol a stfednich skol, tj. pre-
terciarnich Skol, experti z fad rodict, ze Skol, Skol-
skych zafizeni a Skolskych sprav, jakoz i z vyzkum-
nych ustavi, se vyjadrili takto:

“Klady

Zvysila se mira volnosti ve vyuce a svobody ucitele
v pouzivani forem a metod pedagogické prdace; coz
mohou lépe vyuzit ucitelé 1. stupné, kteri jsou zatim
vzdaleni prijimacim zkouskam svych zaku. Jakmile
vSak vzniknou 6-8leta gymndzia v Sirsi mire a bude
prenesen systém prijimacich zkousek i do nich, ne-
Jjictho diktatu.

V souvislosti s tim se zarover déji pokusy alesporn
0 nové pojeti prijimacich zkousek na nékterych
stiednich a vysokych skolach.

Zapory

Previadajici stereotypni formy a metody vyuky. Od-
hadem 95 % ucitelit vyucuje tak, jak se naucili a
zvykli si v dirivejsi skole.

Pretrvava pouzivani frontalniho zpiisobu vyucovani
Jjako vylucného, ktery se v kombinaci spolu s dal-
Simi nevhodnymi prvky (nadmira encyklopedickych
a verbalnich poznatkii, velké pocty zakii ve tride,
jednotné pozadavky na vsechny atp.) podileji na
pretézovani zaku Skolni praci.

Prevladajici frontalni vyuka vylucuje integraci han-
dicapovanych deéti i deti riiznorodé zamerenych do
hlavniho proudu vzdelavani, nebot omezuje indivi-
dudlni pristup k zakim.

Ucitel nedovede pracovat s chybou jinak, nez Ze ji
v zakovych vykonech vyhledava, zdurazinuje a cini
predmétem znamkovani.

* Dosavadni system vyuky vede zaky k tomu, aby hle-
dali, jaka odpovéd se od nich ocekava, a nevede
zaky k hledani variantnich reseni, k vyjadreni na-
zoril a postojil.

Orientace ucitele a Zaka na jedinou spravnou od-
poved’ zpusobuje, ze se zak nenauci pracovat s in-
formacemi, logickymi vztahy a syntetizovat dilci po-
znatky.

Nepritomnost komunikace, tolerance, kooperace
ve Skole je tak hluboka, ze znemoznuje provedeni
ukolu, ktery vyzaduje, aby doslo k tymové praci
mezi zaky a uciteli, ale rovnéz mezi uciteli samot-
nymi (napr. mezipredmétova témata, organizace
vyuky v blocich). Tymova prace pak nadale chybi.
Ucitelé nejen nerespektuji individualni predpo-
klady sverenych zakii ve tride, ale casto uci tak, zZe
presahuji i moznosti celé vekove skupiny. Takove
vyucovani vede k neprimérené zatezi a ma skodlivé
ucinky na zdravy vyvoj ditete, kratkodobé i dlouho-
dobé.

Zvysend volnost ve vyuce, kterou ma ucitel zakladni
skoly a stredni Skoly, vsak ziistava omezena dosa-
vadnim systemem prijimaciho Fizeni v drtivé vét-
Siné Skol nasledujiciho stupné (tedy strednich a vy-

sokych).

Naprava

Posunout postoje a dovednosti ucitelit od zplostéle
didaktiky vedené od katedry (vyklad, opakovani,
zkouseni, znamkovani) smérem ke komunikativni
pedagogice, ktera vytvari z ucitele a kazdého jed-
notlivého zaka zvlastni dvojici.

Vytvaret partnersky vztah ucitele a zZaka pri praci
na spolecném dile ve vyucovani.

Uplatiiovat rizné zpusoby sdruzovani Zakii do pra-
covnich skupin v ramci tridy i v ramci Skoly.
Podporovat zajmy zakit a obcas zdaky s tymiz zajmy
sdruzovat a ucit ve skupindch.

Zmeénit zpiisob domaci pripravy a omezit jeji roz-
sah.

Snizovat pocty zakii, zvlasté tam, kde se zachovava
tradicni frontalni zpiisob vyuky *“ [Havlinova, 1993,
s.141-142]

Jak vypada situace zejména v oblasti pouzivani
vychovavacich a vzdélavacich metod ve jmenova-
nych skolach po deseti a vice letech od pfipomenu-
tého dotazovaciho Setfeni (dilny), to je zajisté otazka,
ktera napada rovnéz nynéjsi vysokoskolské ucitele a
jiné pracovniky soucasnych Ceskych vysokych skol
jako »odbératele produktii« zakladnich a (respektive)
stfednich skol.

Odpovedét na takto polozenou otazku neni mozné
pouze vyctem empirickych postfehti o pouzivanych
formach a metodéach vyuky na predstupnich vysokych
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Skol. Odborné zaloZena reakce si zada odpovédet také
na urovni generalizace téchto empirickych postrehd.

METODIKA
Cil

Predlozit nazory kompetentnich osob na formy a
metody vyuky pouzivané od roku 1990 v ceskych
zékladnich a stfednich Skolach jako predstupnii skol
vysokych. Tyto nazory ¢aste¢né posoudit a hlavné na
zéklade¢ jejich generalizace dospét k pregnantni peda-
gogické charakteristice nyné&jsi situace v pouzivani
forem a metod vyuky na tGseku primarniho a sekun-
darniho 8kolstvi v Ceské republice.

Prostiredky

Za nazory se pokladaji minéni razu skupinového,
napiiklad [Havlinova, 1993] i rdzu individualniho,
napfiiklad [P¢t otazek, 2004].

Kompetentnimi osobami jsou v tomto pojednani
chapani ucitelé a feditelé zakladnich i stiednich Skol,
rodice zakt téchto Skol, poradensti psychologové, pra-
covnici Skolské spravy, vysokoskolsti ucitelé, novinari
ucitelskych i jinych periodik a Skolni inspektofi.

Generalizace se predklada prostfednictvim termi-
nologie pouzivané v pedagogickych védach a termi-
nologie uzivané v komunikaci tercidrniho Skolstvi.
Rukovéti k takto vedenému posuzovani nazord je
mimo jiné téz inspirativni publikace s didaktickym
obsahem [Pasch et al., 1998].

VYSLEDKY

V prosinci 2001 naptiklad [Husnik, 2001] dava
v odborném tydeniku do poméru pocty kvalifikova-
nych a nekvalifikovanych stfedoskolskych ucitelti od-
bornych predméti v Ceské republice podle zjisténi
Ceské skolni inspekce [Sramek, 2004a, s. 256] a kon-
statuje, ze: ,,Z celkového poctu 12 ucitelii odbornych
predmetii jich 5 spliuje pozadavky dané vyhlaskou,
dvema chybi bud’ odborna, ¢i pedagogicka zpiisobi-
lost k vyuce na daném typu Skoly a 5 nevyhovuje pod-
minkam vyhlasky zcela. Odborné predméty vyucuji
i nékteri mistii odborného vycviku...”.

Ve stejné dobé se v celostatnim deniku piSe [sh,
2001, s. A/2]: ,,Péce o deti na zdkladnich skoldach se
lisi nejen podle toho, jakou Skolu vyberete, ale zalezi
také na tom, v jaké tride dité je. Tento zdaver ucinili
pracovnici Ceské skolni inspekce poté, co loni navsti-
vili 957 zdkladnich $kol po celé Ceské republice.

Ve Zprave o Skolnim roce 2000/2001, kterou in-
spekce zverejnila, pisi, Ze ucitelé zakii od Sesté tridy
vys dokazou Skoldky mnohem méné vyukou zaujmout
nez jejich kolegové v nizsich rocnicich. Méné pro-
storu vénuji samostatné praci. A uz vitbec je neuci
treba to, jak o informacich premyslet.

Prave nedostatek téchto dovednosti pritom stoji za
neuspéchem Ceskych studentii v radé mezindarodnich

pruzkumii. Napriklad jesté cerstvy vyzkum PISA Or-
ganizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj vzka-
zal ceskym uciteliim jednoznacné — vase deti maji
uzasné faktografické znalosti. Ale pouzivat je neu-
méji.

»Problém spociva v tom, Ze deti zahrnujeme prilis
mnoha poznatky. To jeSte neni znat v prvni az paté
tride: tam je ucivo postaveno tak, aby deti nebyly od-
razovany tim, co je neprijemné. Tedy uceni se nazpa-
met vécem, kterym prilis nerozumim « mini ustredni
Skolni inspektorka Marie Kaldabova.

Na druhém stupni latky rapidné pribyva — a ucitelé,
pokud chteji do konce Skolniho roku odvykladat pre-
depsané ucivo, skonci tim, ze zakim serviruji jednu
informaci za druhou. »Na druhém stupni to pak vy-
pada tak, ze ucitel mluvi a zaci mici « podotkl reditel
odboru analyz skolni inspekce Martin Prochdzka.

Cim vic se bliz{ odchod Zdkii ze zdkladni skoly, tim
vic take ucitelé pocituji bic zvany prijimaci zkousky
na stredni Skoly. » Rodice si dril vlastné preji, a pokud
neni, stezuji si rediteli, starostum, nam. Dril je totiz
Jjedina moznost, jak zvysit Sance u prijimacich zkou-
Sek na stredni Skoly, které po détech casto chtéji velmi
detailni informace« vika Kalabova. »Rodice sami
Jjsou zvykli na rakousko-uherskou skolu. I oni se ucili
spoustu veci zpaméti, tak to povazuji za normalni,
i kdyz doba je jina a déti musi umét jiné veciq.

Deéti uméji treba zachazet s pocitaci, pracovat s in-
ternetem. Vedle toho jim vsak Skola neodpusti po-
znatky, které se ucily uz v padesatych letech.

Jesté jedna véc zhorsuje kvalitu druhého stupné: re-
ditelé skol podle inspekce velmi casto ynasazuji« své
nejschopnéjsi ucitele do nizsich trid. I za cenu, ze pro
to nemaji potrebnou kvalifikaci”.

Kratce na to ,, ... je v UCcitelskych listech [Hruba,
2002] zverejnéno, ze Ceskd skolni inspekce v tu dobu
zaznamenava nekvalifikovanymi osobami vedenou
vyuku na strednich odbornych skolach v 31,20 % a
na strednich odbornych ucilistich v 45,70 % navsti-
venych vyukovych jednotkach. V prvni pripade témer
tretina, ve druhém pripadé témér polovina kontrolo-
vanych vyucovacich hodin je tak vyucovana nekvali-
fikovanymi osobami. Autorka soubézne uvadi i pri-
klady nekompetentni vyuky na ceskych strednich sko-
lach, byt vedené plné kvalifikovanymi uciteli... ” [Sra-
mek, 2004b, s. 269].

Zacatkem ledna 2002 tydenik pro ucitele pfinasi
zpravu, ze “ V zakladnich Skolach je uroven vyuky
na prviim stupni vyssi nez na druhém. Tento pozna-
tek CSI (Ceské $kolni inspekce — pozn. R. S.) potvr-
dil vyvoj z predeslych let. Ucitelé na druhém stupni
nedokazi své zaky dostatecné zaujmout. Zaroven ve-
nuji méné casu individualni praci a predevsim deti
neuci o ziskanych znalostech dostatecne premyslet.
Prevazuje frontalni vyuka, pri niz nejsou zdaci vedeni
ke komunikaci, protoze pedagog veétsinu hodiny ve-
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nuje vykladu. »Na druhém stupni to pak vypada tak,
ze ucitelée mluvi a Zaci mici«, sdelil reditel odboru
analyz Martin Prochazka. Tento trend je nejvyraz-
néjsi v nejvyssich rocnicich ZS, kdy sami rodice ape-
luji na skolu, aby zakiim predala maximum informacit
potrebnych k uspesnému zviadnuti zkousek na stiedni
Skolu.

U stiednich §kol CSI v prvé radé oceiuje nariist po-
Ctu téch, které rozvijeji mezinarodni studijni kontakty
a aktivne se zapojuji do celonarodnich vzdelavacich
projektii. I zde vsak pretrvava frontalni vyuka s di-
razem na zapamatovani si co nejvétsiho objemu dat.
S vyjimkou cizich jazykii na vsech typech stiednich
Skol dominuje diktovani uciva, a to nejen proto, ze
nekde chybéji ucebnice. Nejlepsi vysledky stejné jako
v minulych letech, opét vykazuji gymndzia.

»...Wssi odborné skoly (VOS — pozn. R. S.) jiz
prekonaly své détské nemoci« tvrdi Marie Kalabova.
Standard na téchto skolach se podle ni tak posunul
smérem k tercidrnimu vzdélavani. Ve vétsiné VOS
vSak pretrvavd znacny ubytek zaki v prvnim a céas-
tecné i ve druhém rocniku, coz narusuje organizaci
vyuky.

CSI za uplynuly Skolni rok uskutecnila pres 54 tisic
hospitact v ramci vice nez 2800 inspekci. Ty se kryji
s obdobnym poctem hodnocenych $kol a skolskych
zarizeni, coz predstavuje 19,2 % rozsahu jejich site.
Zaveéry, k nimz CSI béhem téchto inspekci dosla, po-
tvrzuji i nedavno zverejnéné vysledky vyzkumu PISA,
Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj
(OECD): Cesti §kolaci maji nadprimérné znalosti,
ale neumeji je vyuzit“ [1d, 2002, s. 4].

Vzapéti Mikulti na dvou mistech totozné uvazuje,
jak dlouho musi ceské skolstvi jesté klesnout, kdyz
pise [2001/2002, s. 4] a [2002, s. 8]: ,, Dlouho se hie-
Silo na skutecnost, ze nase skolstvi produkovalo vzde-
lanostni vystupy na svetove urovni, protoze vSechny
dosavadni vilady nemoudrymi usporami prave i na
Skolstvi kompenzovalo financni ztraty, napr. vyslo-
vené ynesvetového« bankovnictvi. Ignorovana byla
varovani o osidné setrvacnosti prdace Skol, kde stag-
nace a nasledny propad kvality nastupuje stejné po-
malu a dlouhodobeé, jak dlouhodoba bude i nezbytna
nasledna naprava napachanych skod. Nezbytna
proto, ze maly narod bez surovinovych zdrojii v kon-
kurencne vysoce exponované stredni Evropy obstoji
jen bude-li chytry — moudry — vzdélany. Pravé tato
nejcennéjsi hodnota — vzdélani — se tvori dlouhodobée
a neni levna.

Plané syckovani? Bohuzel ne:

- 22. 11. 1996 MfD: »Cesti skoldci vynikli v celosvé-
tovém priizkumu znalosti (43 zemi), v matematice
obsadilii podle vyzkumu TIMSS v kategorii trinac-
tiletych 6. misto na svété, v prirodovednych pred-
meétech (F, CH) dokonce 2. misto«.

- 7. 12. 2000 — LN: »Cesti Zdci se zhorsili v mate-
matice a prirodnich vedach. V mezinarodnich tes-
tech se z 39 zemi svéta umistili v matematice na 15.
miste, v prirodovédnych védach na 8. misté«.

- 5.12. 2001 PR: »V mezinarodnim pruzkumu PISA
védomosti zdkiit ZS se nasi Zaci umistili ze 60 zemi
v Ctendrské gramotnosti na 34. misté, v matema-
tické gramotnosti na 33. misté, v prirodovédecké na
21. misté«. 1 s prihlédnutim k rizné metodice uve-
denych prizkumii je klesajici tendence vysledii na-
Sich skol neoddiskutovatelna.

Priciny? Bojim se, zZe je mistopredseda Skolského
vwboru PCR Walter Bartos ndsledujicim, s oblibou
uzivanym pausalnim odsudkem bohuzel prilis nevy-
stihl: »Prosté deéti neucime tvorivosti. Ve bifluji na-
zpameét« (LN 7. 12. 2000).

Za prvé to neni tak docela pravda, za druhé se nase
deti jeste pred néekolika lety »biflovaly« stejné, ovsem
velmi uspésné. Styl vyuky se na rozdil od vysledkui pri-
lis nezmenil.

Co se ale skutecné zmenilo a dale k horsimu méni,
Jsou: stavajici ucitelské sbory, postupujici feminizace,
opotrebovanost Skolnich budov a pomiicek, rostouci
otravenost pedagogii z nesplnenych slibu, mizer-
ného financniho a spolecenského postaveni, prohlu-
bujici se socialni rozdily mezi zaky, odliv nadanych
Zakit v raném véku ze zdakladnich do vybérovych typii
skol, ubyva hodin naukovych predmétii ve prospech
vychovnych, omezeni Skolnich zajmovych aktivit, sni-
Zujici se finance na potieby skol, roste deétska krimi-
nalita...

Ze je valna cast téchto pricin vyvolana predevsim
nedostatecnymi investicemi do Skolstvi, je chronicky
znamé. Otdazkou ziistava, jak hluboko miize nase Skol-
stvi jesté klesnout, aby se nasi politici, kdyz uz ne pred
nami, zastydeli aspon pred okolnim svétem.

Budou-li tyto skutecnosti ignorovat i nase sdelo-
vact prostredky, jsou dny ceské vzdélanosti secteny a
staneme se pouze zdrojem levné pracovni sily v jinak
velmi vvhodné poloze — uprostied Evropy.

Koncem prazdnin 2002 ministryné Skolstvi, mla-
deze a t&lovychovy Ceské republiky takto odpovida
na otazky redaktora Prava [Usiluji, 2002, s. 13]:

, Par dni pred vasim jmenovanim do funkce zve-
rejnila Evropska komise zpravu o urovni Skolstvi
v clenskych i kandidatskych zemich EU. Z té zpravy
vwplyvad, Ze 17 procent patndctiletych Cechii nedo-
kaze pracovat s textem a vyuzit ziskanych informaci.
Co s tim udelate? *Udélam predevsim to, Ze se budu
v téchto zalezitostech maximalné radit s experty. A
hledat cestu k tomu, aby Skola co nejvice rozvijela
u mladych lidi schopnost vyhledavat informace, zpra-
covavat je a samostatné se podle nich rozhodovat.
Uvédomuyji si, Ze to zni jako klisé, ale lépe vam odpo-
vedet neumim.
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Neni kamen urazu v tom, Ze ucitelé nechtéji opus-
tit zavedené metody vyuky, takze se porad hlavné
bifluje? *Tohle je zase novinarské klisé, protoze tu
otazku, jak jste mi ji ted polozil, jsem uz slysela as-
pori dvacetkrat.

Ja se taky lip zeptat neumim... a ten problém tady
je prinejmensim uz od doby, kdy jsem sam chodil do
Skoly. *Vite, ja bych to »biflovani« tak uplné nezatra-
covala. K tomu, abyste se dovedl samostatné rozho-
dovat, musite prece také umét co nejlépe vyuzivat své
paméti, nachazet v ni fakta a souvislosti. To znamend,
Ze si tu pamét’ musite trénovat. Jako ve vsem i tady je
samozirejmé treba hledat spravnou miru. *

V listopadu 2002 pak Ceska tiskova kancelaf i pro-
sttednictvim velmi c¢teného Ceského deniku [Jak,
2002, s. A/16]. sdéluje, ze:

., Prvni Jizni Korea, druhé Japonsko, treti Finsko,
desata Ceska republika stejné jako Novy Zéland — to
Jsou nové statistické vysledky ze starsich testii, na je-
Jichz zakladé se détsky fond UNICEF snazil zjistit,
Jjaka je uroven Skolakit 24 zemi vyspélého svéta.

Zminené testy se uskutecnily v letech 1994-2000
a propojenim jejich vysledkii do jediné studie se
UNICEF snazil zmirnit namitky, podle nichz zavery
mohlo ovlivnit rozdilné kulturni prostredi. Takze ten-
tokrat naslo o tradicni pomérovani, kolik studenti
dosahne urcitého stupne vzdelani, ale o testovani,
kolik toho zaci doopravdy védi a c¢eho jsou opravdu
schopni, uvadi zprava UNICEF.

Ctrndcti a patnactileti Zdci v kazdé zemi dostali pét
riuznych testii a zemé byly sestaveny do zZebricku podle
prumernych vysledkii. Zprava détského fondu se pri-
tom snazila zjistit, jaké faktory jsou dilezité pro do-
sazeni lepSich Skolnich vysledkii, avsak zjistila, ze nic
nezjistila, napsal internetovy server CBC News.

Rozhodné neplati méritko, ze ¢im vyssi naklady na
Skolstvi, tim lepsi vysledky vzdelavani, protoze ne-
které zemé skoncily lépe, ackoliv vynakladaji meéné,
nebo skoro stejné. To je pripad »vitézné« Jizni Ko-
reje, jejiz naklady na jednoho studenta jsou skoro
stejné jako v Recku nebo Portugalsku, jez skoncily na
chvosté zebricku.

»Zjistili jsme, ze jednoznacna odpoved neexistuje«
pripustil Patrick McCormick z UNICEF. »ZkousSeli
Jsme riizné vztahy, mimo jiné i pomér poctu zakii ve
tride k dalsim faktorum, ale nic z toho se nepotvr-
dilo.« Napriklad Norsko a Dansko, které patii k ze-
mim s vysokymi danémi, z nichz jde velka cast na
Skolstvi, se pohybuji v dolni poloviné zebricku.

Snazsi je najit diuvody, proc¢ jsou nékteré zemé
uspesné —napriklad u Jizni Koreje zditvodnuje zprava
prvni pricku vysokou kvalifikaci ucitele, skolnim ro-
kem dlouhym 220 dni i »vasnivym postojem deéti i je-
Jich rodicu ke vzdeélani«. Ponékud pochybnéji uz vy-
pada pricina finske treti pricky — relativné snadny ja-
zyk a dlouhé zimni vecery jako stvorené k uceni.

Ceskou republiku miize 10. misto na Zebiicku z ¢ty-
Fladvaceti zemi tésit, protoze za ni skoncily napriklad
Svycarsko, Belgie ¢i Némecko. "

V prvni dekadé¢ ledna 2003 se Ctenaii Ceskych de-
nikit opét od Ceské tiskové kancelafe (napiiklad
z [Jsou, 2003, s. Personalni radce I1]) dovidaji, Ze:

, Ceské déti Jsou podle odbornikii malo sectéle.
Takzvana funkcni ctenarskda negramotnost je u ma-
ych ctendrii v Ceské republice vétsi nez v ostatnich
evropskych zemich.

Absolventi zakladni skoly precetli jen tolik textu,
kolik by méely mit precteno déti jiz ve treti tride, tvrdi
odbornice na detske ctenarstvi Dagmar HelSusova...

Funkcni ctenarska negramotnost neznamend, ze
deti neuméji cist. Nevédi ale, co ctou, nerozuméji
textu.

1 deti, které prichazeji na stredni Skoly, se podle
Helsusové stale museji soustredovat na text a nedo-
kazou ihned porozumét jeho obsahu...

Helsusova je clenkou meziresortni komise minis-
terstva Skolstvi a kultury. Komise vznesla pozadavek,
aby obé ministerstva prosadila do statniho rozpoctu
penize na medialni kampari o této problematice...

»,Musime oslovit rodice, prarodice, pedagogy
a sdelit jim, ze je treba s detmi Cist«, rekla HelSu-
sovd...

Problém ctenarské negramotnosti deti je celosve-
tovy. Na rozdil od jinych zemi mu vSak Ceské statni in-
stituce nevenuji pozornost, mini Helsusova...

Za ctenarskou negramotnosti stoji podle ni prede-
vs§im nastup novych médii. »Doma se okamzité pie-
stalo cist«, tvrdi HelSusova. Déti ovladaji pocitacové
hry a sleduji filmy...

Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj
ve své zprave uvddi, ze ctendrska negramotnost ces-
kych deti dosahuje Sestnact procent, v jinych evrop-
skych zemich je to kolem deseti procent...

Deéti potiebuji podle odbornikii »nacist« tri tisice
hodin, aby se mohly vénovat prectenému obsahu, a
nikoli technice cteni. Dite by to mélo stihnout pri-
blizné do deviti let. Deti, které ctou jen ve Skole, ta-
kové mnozstvi textu zvladnou, az kdyz jsou v osmé
tride.

Na titulni stran¢ lednového c¢isla mési¢niku Ucitel-
ské listy piSe v roce 2003 jeho Séfredaktorka [Hruba,
2002/2003, s.1]:

., Vpoloviné prosince byla zverejnéna Zprava Ceské
Skolni inspekce o skolnim roce 2001/2002. Vzhledem
k tomu, ze data byla srovnavana s daty ziskanymi stej-
nou metodou v predchozim dvouletém obdobi, da se
Jjiz mluvit o prokazatelnych trendech. Resumé neni
praveé potesujici: »Nejsme pripraveni na vzristajici
rozmanitost populace, a tedy na vstup do Evropské
unie. Za pricinu potizi je povazovano selhavani deti
namisto nepripravenosti skoly na jejich individualni
potreby. Vychova k lidskym pravim a k pozitivnimu
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vztahu k odlisnostem neni v nasich Skolach doposud
uspokojivé rozvijena. Absentuje legalni kooperace
mezi zZaky. Osobnostné socialni vychova je na okraji
zajmu.« To je zavazna diagnoza.

Priznaky choroby muizete nalézt na riuznych mis-
tech zpravy. »Narusta pocet a zavaznost kazdoden-
nich problémii zdakit a nezdajem zakii vyssich rocniku
ZS o uceni. Naristaji vychovné problémy, projevy
asocidlniho chovani, zaskolactvi a dalsi socialné pa-
tologicke jevy. Nekteri ucitelé to zvladaji obtizne nebo
vithec ne.

Problémy vznikaji uz v 1. tridach — kazdy Sesty zak
ma adaptacni potize. RozSiruje se krize 2. stupné za-
kladnich skol, styl vyucovani je zde spise receptivni
nez c¢innostni, malo podporuje rozvoj kreativity, ko-
munikativnich dovednosti a logického mysleni zdkai.
Ucitelé ve vyssich rocnicich 2. st. ZS vice preferuji
zvladnuti kvantity uciva, méné se vénuji individualité
zaka a jeho osobnostnimu rozvoji. Negativni jevy pro-
vazejici vyucovaci proces se jiz posouvaji i do 5. roc-
nikit — jedna se napr. o pouzivani metod a forem vy-
uky, které neodpovidaji véku zakui, nizkou uroven mo-
tivace, nevhodny zpiisob komunikace, nerespektovani
psychohygienickych zasad, coz ma primy vliv na sni-
zeni celkové urovné vyuky. Pretrvavd normativni hod-
noceni snadno méritelnych zakovskych vykonii. Na 2.
stupni je casto podcerniovana motivace, sebereflexe a
vzajemné hodnoceni nejsou v pritbehu vyuky obvykle.
Takeé ve velkém poctu strednich Skol, s vyjimkou vét-
Sich gymnazii, pretrvava stereotypni frontalni vyuka
s vyrazné prevazujici aktivitou ucitele.

Systém je negativné ovliviiovan prijimacim Fizenim.
V ZS se dlouhodobé projevuje vliv deformované »spo-
lecenské objednavky« prosazované predevsim nékte-
rymi rodici, tj. pripravit zaky k prijimacim zkouskam
na stredni Skoly, treba i na ukor osvojeni poznatkii a
dovednosti (kompetenci) potrebnych v jejich dalsim
vzdélavani a uZitecnych i v Zivoté mimo Skolu.«

Nyni si dejme tyto nalezy do souvislosti s jinymi
citacemi z inspekcni zpravy: »Veékova struktura pe-
dagogickych pracovnikii se nadale vyviji nepriznive,
zastoupeni starSich ucitelii se zvysSuje, novi absol-
venti pedagogickych fakult nastupuji na volna uci-
telska mista jen zridka. Pocet nekvalifikovanych uci-
telii mirné stoupd. Casto uci diichodci nebo ucitelé
s ukoncenym stredoskolskym vzdélanim bez prede-
psané zpiisobilosti. Cast starsich ucitelii je malo fle-
xibilni, anebo se méné ochotné podili na potiebnych
transformacnich zmeénach. Vzhledem k platovym pod-
minkam, které dlouhodobé neodpovidaji narocnosti
prdce pedagogii, se stale vice projevuje mezi uciteli
pasivita prechazejici az v nezdjem o vykon ucitel-
ského povolani. Tento stav casto konci odchodem do
Jjiného zameéstnant, zpravidla mimo skolstvi.

Reditelé se vice zabyvaji ekonomikou a administra-
tivou skol na urok aktivniho vstupu do pedagogického

procesu. Vétsina skol nema vytvoreny ucinny systém
viastni evaluace. Ucinnost kontroly snizuje povrchné
provadeéna analyza poznatkii vedoucimi pracovniky
skol a formalni nebo zadna nasledna kontrola odstra-
novani zjisténych nedostatkii. Do konkurznich rizeni
na mista reditelii se hlasi stale méné zdajemcii.

Trvajicim nedostatkem rady Skol je nesystémovy
pristup k dalsimu vzdélani. Na SS je mala pozornost
venovana osvojovani novych metod a forem prace,
které podporuji aktivni zapojeni zakii do vyuky. Ke
zkvalitnovani vyuky a zavadeéni novych a efektivnich
metod prdce jsou pedagogové prostiednictvim nend-
rokovych slozek mzdy motivovani dosud malo«.

Pres tento neprilis povzbudivy obraz existuji skoly,
které prvoradné sleduji rozvoj osobnosti Zakii, dove-
dou probudit jejich zdjem o uceni, protoze uci inter-
aktivne, v projektech a vedou je k tymové prdaci. Ne-
mivaji potize s kazni, ani s fluktuaci Zaku ¢i ucitelil.
Ucitelé se tam spolecné vzdélavaji v dovednostech
smérujicich ke spolecné stanovenému cili. Jsou v nich
totiz reditelé, kteri zvladli zavadeni zmény. V jinych
profesich se tato dovednost vysoce ceni a manazeri
zmeny maji vysoké platy. Ve Skolstvi sklizeji spise zast
svého okoli a klacky pod nohy. Co jsme to za resort,
ze nedovedeme zkuSenosti téchto lidi vyuzit? Proc se
nestavaji kouci jinych veditelii nebo tutory zacinaji-
cich? Proc se k nim nehrnou pedagogicti odbornici a
vyzkumnici, aby zkuSenosti z téchto skol zachytili, po-
psali a zobecnili? Proc tito reditelé a ucitelé neuci na
pedagogickych fakultach? Proc nejsou oficialné mo-
tivovani, aby se stali lektory dalsiho vzdélavani pro
vzdélavatele vzdeélavatelii — pracovniky pedagogic-
kych center a vysokoskolské pedagogy?

Pockame, az se také opotrebuji, vvhori a odejdou?
Az tyto Skoly nazpét pohlti ostatni primer?

I z toho vSeho doposud ptedlozeného vychazi re-
dakce Ucitelskych novin, ktera chce napomoci vyma-
néni se zakladnich $kol a stiednich $kol z bludného
kruhu encyklopedické vyuky, a zacatkem roku 2003
zorganizuje diskusi na téma Je ¢eska Skola encyklo-
pedicka? [Téma, 2003, s. 15—-19]. Zucastni se ji tfia-
dvacet odborniki a jejich ndzory jsou ramovany touto
pasazi ze zpravy Ceské $kolni inspekce o $kolnim
roce 2001/2002 [CSI, 2003, s. 18], tj. Ze zpravy, z niz
¢erpala i [Hruba, 2002/2003, s.1]:

., Zdkladni Skoly. Poznatky ziskané sledovanim vy-
uky opét potvrzuji, ze celkove vyssi urovné vzdeélavani
na 1. stupni je dosahovano predevsim proto, ze vyu-
Covani ma prevazné cinnostni charakter. Ucitelé ve-
dou zaky k intenzivnejsi kooperaci, a tim jim umoz-
nuji na zaklade prirozeného prikladu a spontanni vza-
niky uceni...

Ve vyssich rocnicich 2. stupné ucitelé vice preferuji
zvladnuti kvantity uciva, méné se venuji individua-
lité zaka a jeho osobnostnimu rozvoji. Potvrzuje se
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tak skutecnost, ze v ZS se dlouhodobé projevuje vliv
deformované ,,spolecenské objednavky* prosazo-
vané predevsim rodici, tj. pripravit zaky k prijimacim
zkouskam na stredni Skoly, treba i na ukor osvojeni
poznatkii a dovednosti (kompetenci) potrebnych v je-
Jich dalsim vzdeélavani a uzitecnych i v zivoté mimo
skolu. Zjisteny stav je tak ovliviiovan i formou a obsa-
hem téchto prijimacich zkousek.

Stredni skoly. Ve velkém poctu stiednich skol, s vy-
Jimkou vetsi casti gymnazii, pretrvdava stereotypni
frontalni vyuka s vyrazné prevazujici aktivitou uci-
tele. Kooperativni formy prdce a orientace na aktivni
uceni byly ve veétsi mire pozorovany pouze v nizsim
stupni viceletych gymnazii. Ve vyssich rocnicich gym-
nazit, stejné jako v SOS a v SOU, prevazovalo pojeti
vyuky, které je charakteristické predkladanim hoto-
vych poznatkii s minimalnim podilem zakii na jejich
vyvozovani. Ve sledovanych hodinach casto chybela
vstupni motivace, pritbézné motivovani zakit bylo
s ohledem na charakter uciva vyraznéjsi v prirodo-
vednych a odbornych predmétech.

Zpravy o stavu vyuky na ceskych Skolach v nasle-
dujicich skolnich letech jsou snadno dostupné. Ve
Vyroéni zpravé Ceské Skolni inspekce za $kolni rok
2002/2003 [Vyro¢ni, 2002/2003, s. 5-27] se lze na-
priklad dovédeét, ze tato ,, ...v daném obdobi provedla
2 257 inspekci a v jejich pribéhu 49 173 hospitaci
v hodinach teoreticke a praktické vyuky...(v zaklad-
nich skolach 748 inspekci a v jejich priubehu 21 333
hospitact ... ve strednich skoldach 290 inspekci a v je-
Jich pribehu 11 359 hospitaci ... ve vyssich odbor-
nych Skolach 13 inspekci a v jejich pritbehu 341 hos-
pitact ...

Zjisténi potizena v zakladnich Skolach ptitom ,, po-
tvrzuji tendenci, na kterou upozornila vyrocni zprava
za predchazejici Skolni rok — negativni jevy provdaze-
Jict vyucovaci proces na 2. stupni a drive pocinajici
6. rocnikem, jsou stdale vice patrné jiz od 5. rocniku,
a to i véetné jejich primého vilivu na snizeni celkové
urovné vyuky. Je to diisledek previadajiciho konzer-
vativniho pristupu na 2. stupni, ktery méné podne-
cuje kreativitu zaku. UCcitelé ve snaze dodrzet v jed-
notlivych predmeétech osnovy preferuji predavani ho-
tovych poznatkii na vkor tviirétho zapojeni zakii do
vuky. Zdci neziskavaji v Zadouci mire potiebné kom-
petence, tj. aplikovat osvojené védomosti, vzajemné
spolupracovat, vyhledat a vyhodnocovat informace
z riiznych zdrojii. Prevlada dialogicka vyucovaci me-
toda s urcitym poskytnutim prostoru pro samostatnou
prdci zakii, dominujici role vsak ziistava obvykle uci-
teli. Dialog probiha prevazné formou uzavicenych ota-
zek, které limituji rozvoj komunikativnich dovednosti.
Neni obvyklé, aby zaci v bézné vyucovaci hodiné pre-
zentovali a obhajovali vysledky své prace, diskutovali
a polemizovali. Ucitelé pri kooperativnich ¢innostech
jen zridka prenechavaji zodpovédnost zakiim, takze

rozsah aktivniho projevu pripadajiciho na jednoho
Zaka je minimalni... v hodindach se zatim objevuje jen
mdlo cinnosti vzbuzujicich zvidavé ocekavani.

Ucitelé stfednich skol, sdéluje se dale, ,,..si vyuku
velmi dobre pripravovali po strance obsahove, méné
pozornosti venovali vybéru vhodnych forem a metod
prdace... V teoretickém vyucovani prevazovala fron-
talni vyuka. Pouzivané vyucovaci postupy byly pre-
vazné zaméreny na pametove zvladnuti uciva, meéné
casto nutily zZaky k tviréimu mysleni (ucitelé nevyza-
dovali aplikace ziskanych vedomosti a praktické vy-
uziti poznatkii) ... pri hospitacich bylo casto zjisténo,
ze uciteliim v jednotlivych vyucovacich hodindch ne-
zbyl ¢as na shrnuti a zavérecné opakovani uciva, coz
je z jejich strany diisledek nedocenéné pripravy ca-
sového planu hodin... Hlavnimi motivacnimi prvky
byly navaznost probiraného uciva na vlastni zkuse-
nosti zakii z denniho Zivota, pripadné ucelné spojeni
teorie s praxi a vhodné uplatiiované mezipiedmeétové
vztahy... Pri hodnoceni zZakii prevazovala pisemnd
forma zkouseni nad ustni. Klasifikace byla objek-
tivni, malokdy vsak Zdkim zdivvodnéna. Casto chy-
béla slovni hodnoceni vykonii zakii v pritbéhu i za-
veru vyucovacich hodin. Ve vetsiné skol nebyli zaci
vedeni k sebehodnoceni ani k hodnoceni spoluzdkii...
Casto ... chybél prostor pro diskusi a vyjadiovani nd-
zori zakii. Ve vétsine hospitovanych hodin nebyla ve-
novana dostatecna pozornost systematickému rozvoji
komunikativnich dovednosti zakii, spolupraci a koo-
peraci... Celkova uroven vyuky ve strednich skolach
se postupné zvysuje... Celkové se zvySila uroven praxe
v SOS a odborného vycviku v SOU... "

Nasledné se 1ze docist, ze v hospitovanych hodi-
nach na vyssich odbornych Skolach ,,...se projevo-
vala jak schopnost uciteli podnécovat aktivitu Zakii
a prohlubovat jejich zajem o predmet, tak nékdy i me-
todicka nevyzrdlost zacinajicich pedagogii. Ve vsech
sledovanych Skolach byli zaci respektovanymi part-
nery ucitelii, mohli vyjadrovat sviij nazor a diskuto-
vat o problému. Ne vzdy vsak této moznosti vyuzivali,
pres velkou snahu vyucujicich v nékterych hodindch
setrvavali na pozici pasivnich prijemcii predavanych
informact.

V nasledujicich roce, Skolnim roce 2003/2004,
Ceska $kolni inspekce provedla 2 186 inspekci
v 55 481 hospitovanych hodinach teoretické i prak-
tické vyuky a konstatovala [Vyrocni, 2003/2004,
s. 5-24]:

,Na rozdil od vyssich rocnikii 1. stupné zakladni
Skoly nedari se ve vyssich rocnicich této Skoly ...
v potrebné mire uplatiiovat optimalni proporce mezi
edukacni cinnosti uciteli a vilastni aktivni poznavaci
¢innosti zaki. Ve sledovanych hodinach stdle preva-
zoval stereotypni styl vyuky s dominantnim postave-
nim ucitele i s jeho castym negativnim diisledkem —
mensi podporou aktivity a tim i rozvoje védomosti a
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dovednosti zdkii... Ne vzdy venovali reditelé potreb-
nou pozornost rizeni vychovné-vzdelavaciho procesu.
Neékteri podcenili vyznam systematické kontroly v této
oblasti a uprednostnovali ekonomické rizeni... "

Ucitelé stiednich skol pouzivali hlavng, pise se dale,
., ... metody frontdlni nediferencovane vyuky zame-
Fené na mnozstvi sdélenych informaci, nez koopera-
tivni techniky uceni doprovazené tvorivou praci zakat.
Ve vsech druzich strednich skol se uciteliim take plné
nedarilo oprostit se v pritbehu vykladu nové latky od
casteho diktovani poznamek. Tyto pristupy zapadaji
do ramce encyklopedickeho pojeti vyucovani zaloze-
ného na predavani hotovych faktii. Diisledkem ... byl
nedostatek moznosti zakii aktivné ziskavat nove po-
znatky, hledat riizné souvislosti a ucinné tak ovliviio-
vat rozsirovani vlastniho ... rozhledu ... motivace ne-
byla plné docenéna, ucitelé ji casto nahrazovali pou-
hym sdelenim probiraného tématu...

Ctenaf se také dovida, Ze na vyssich odbornych
skolach ,, Prevaznou vétsinu ucitelu tvorili odbor-
nici v dané profesi, kteri pristupovali k praci se zZaky
s entuziasmem a vysokym pracovnim nasazenim. Jen
ojedinéle byl zaznamenadn rutinni vykon bez vétsiho
vaitiniho zaujeti. Ucivo bylo Zakiim podavano vécné
spravné, srozumitelné a v priméreném tempu. Jeho
obsahova narocnost byla rozdilna ... Postupné na-
rista pocet ucitelii, kteri vhodné vyuzivaji soucas-
nych moznosti nazorného vyucovani ... Pri individu-
alni pripravé zaku na vyuku se zvysuji naroky na je-
Jjich praci s ruznymi ... zdroji informaci. S vyjimkou
nekolika skol byla mensi pozornost vénovana ndacviku
efektivni praci v tymu...

Z pitedlozeného vyplyva, ze ¢im vyssi stupei ne-
davno minulé a soucasné ¢eské skoly, tim je tento he-
teronomn¢jsi nez autonomnéjsi, informativnéjsi nez
formativn&jsi a individudlngjsi nez socialngjsi [Sra-
mek, 1999].

Sumarné vzato je nynéjsi zakladni Skola a stfedni
Skola az z pfiliSné casti slozena z nekvalifikovaného
a nekompetentniho ucitelstva, které¢ vice nebo méné
podléhd i »objednavee rodicl« pfipravit zaky, déti
téchto »objednavatelli«, k pfijeti na stfedni ¢i vysoké
Skoly a ne zejména k plnéni jejich obcanskych, part-
nerskych, rodi¢ovskych, profesnich a jinych momen-
talnich i budoucich roli. Proto tkol ,, Systematicky
pripravovat ucitele... na zavadeni odpovidajicich me-
tod a forem vyuky“, uvedeny v Narodnim programu
rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bilé knize
ze 7. tnora 2001, je tolik zavazujici pro pracovniky
viech Geskych $kol a ostatni obéany Ceské republiky
[Sramek, 2002, s. 35].

DISKUSE

Srovnanim nazorti obsazenych v tivodu pojednani
[Havlinova, 1993, s. 141-142] a informaci piedlo-
zenych v ¢asti Vysledky (naptiklad v [Husnik, 2001,

s. 10], [sh, 2001, s. A/2], [Sramek, 2004a, s. 256]) je
mozno dospét k tvrzeni, Ze nazory z roku 1992 jsou
bez vyjimky platné, Zel, i po vice nez deseti letech. Je
nesporné, ze také prostiednictvim v predchazejicim
textu charakterizovanych forem a metod Skolni prace
se dospélo do situace, ze jsme v Ceské republice méli
v roce 2001 u obyvatel ve veku 25 az 64 let 86 %
z nich se stredoskolskym vzdélanim (75 % jen s timto
vzdélanim a 11 % jesté s vysokoskolskym vzdélanim)
a spolu se Spojenymi staty americkymi tak obsadili
prvni az druhé misto v potadi celosvétové statistiky
poctu obyvatel se stfedoskolskym vzdélanim [Sukup,
2003, s. 23].

Mnohé osoby se zajist¢ mohou v téchto souvislos-
tech zaobirat provazanostmi dfive a nyni pouzivanych
forem a metod Skolni vyuky s takovou mirou stfedo-
$kolsky vzdélanych obyvatel Ceské republiky. Zaby-
vat souvislostmi mezi pfeceniovanim sdélovacich a
nedocenovanim vyvozovacich metod vyuky na strané
jedné s »novym analfabetismem, ¢i jinak napsano
s »funkéni negramotnosti«, modernim postrachem
nejcivilizovangjsich zemi svéta, na strané druhé [Pra-
cha, Walterova a Mares, 1995]. ,, To, co se vytraci (pise
se o situaci mimo Ceskou republiku [Stava se, 2001,
s. 24]), je ztrata schopnosti pouzivat bézné vyrazivo
pro to, abychom chapali a komunikovali ... ve vyspé-
Iych zemich (je — pozn. R. S.) ohroZena tiplnym analfa-
betickym rizikem osmina az ¢tvrtina populace. Pokud
ale vezmeme v uvahu i stiedni analfabetické riziko,
pak se tento pocet prehoupne pres 50 procent ... re-
spondent zarazeny do (nejniziiho stupné —pozn. R. S.)
... napriklad ... neni s to pouzivat psany projev ... pro-
dukovat ¢i prijimat sdeleni souvisejici s nendrocnou
diskuzi. Sokujici je, Ze osm procent lidi zarazenych do
této kategorie ... vystudovalo vysokou Skolu... *.

V podobnych souvislostech i pfetrvavajici prevahu
formalnich schopnosti nad schopnostmi funkénimi
u obcanti Ceské republiky promysli napiiklad Kota
[Pét otazek, 2004, s. 6] a dopracovava se pritom »ka-
tastrofalné gigantického« zavéru. Pokud se zakladni
Skoly a stfedni Skoly nedockaji zasadnich promén
také v oblasti forem a metod vyuky, pak je podle to-
hoto docenta Karlovy univerzity v Praze ,,...mozné,
Ze potrebujeme, aby si cely Skolsky system kleknul “ a
,,Pak se konecné zacneme zabyvat otazkami vychovy
a vzdélavani vazne. "

Kasikova [Osm otazek, 2004, s. 6], také docentka
Karlovy univerzity v Praze, patii k tém osobnostem,
které jsou presvédceny, ze potiebné promény ceské
Skoly se uz mély uskutecnit, ptipadné, ze by se s je-
jich zahajenim nemélo nadale otalet. ,, Na zacatku 90.
let jsem ... doufala, ze zmény pujdou rychleji. Ale ne-
stalo se tak a nejspis to je docela logické, protoze
skola je systém, ktery kraci dopredu velmi pomalu.
Myslim si vSak, ze by to slo prece jenom s trochu vet-
Sim rozmyslem a rychleji“, prozrazuje.
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Osoby bezprostfedn¢ zainteresované na chodu za-
kladni Skoly a stfedni Skoly si proto zajisté spole¢n¢
preji, aby tyto zmény byly provedeny prave pii prile-
zitosti soucasné tvorby vzdélavacich programu (Skol-
nich kurikul) ve vSech preterciarnich $kolach v Ceské
republice. Dalsi osoby, zainteresované hlavn¢ na apli-
kaci poznatkti pedagogickych véd si pieji, aby se
rovnéz teorie forem a metod Skolni vyuky vyraznéji
odrazela ve Skolské praxi, kterd podle Pithy [Prilis
2002, s. B/5], profesora Karlovy univerzity v Praze,
. -..za uplynulych patnact az dvacet let prekrocila za-
sadni hranici a vstoupila do nové...éry“.

ZAVER
Odbornici (v tomto pojednani zastoupeni uciteli a
tediteli zakladnich a stfednich $kol, rodici zaku téchto
Skol, poradenskymi psychology, pracovniky Skolni
spravy, vysokoskolskymi uciteli, novinati ucitelskych
a jinych periodik a skolnimi inspektory) se kriticky
vyjadfovali a vyjadiuji o formach a metodach vyuky

pouzivanych ani ne tak v primarnich Skolach (v 1.-5.
ro¢niku zékladni $koly) jako v nizsich a vyssich Sko-
lach sekundarnich (na 2. stupni zakladnich kol a ve
Skolach stiednich). Jejich navrhy na proménu forem
a metod prace Ceskych ucitell, zverejnéné pred vice
nez deseti roky, se doposud nepodafilo zrealizovat
v zadoucim rozsahu. Je tomu také proto, ze v Ceské
Skole pfi rozvijeni osobnosti zakil pietrvava orientace
na rozvoj jejich védomostniho profilu a ne profilu do-
vednostniho. Pfitom se upiednostiiuji formalni védo-
mosti pfed védomostmi funkénimi jako predpoklady
intelektudlnich a manualnich dovednosti, které pritom
maji byt cilem vyuky. Vyjadieno jinak, je tomu také
proto, ze ucitelé zakladnich Skol a stfednich $kol pod-
cenuji vyznam afektivnich, kognitivnich a konativ-
nich cili vyuky jako vychodisek pro praci s adekvat-
nimi prostfedky k uskutecnéni téchto cild, tj. i s for-
mami a metodami vyuky. Zejména s metodami moti-
vacnimi, expozi¢nimi, fixaénimi a klasifika¢nimi.

SOUHRN

Standardni, ustalené formy a metody vychovavani a vzdélavani zakt primarnich a sekundarnich skol
nemohou dostate¢n¢ vSestrannym a taxonomicky nadro¢nym zptisobem rozvijet osobnost zakt z hledis-
ka rozumového, citového a volniho. Takové formy a metody vychovavani a vzdélavani zaki mohou
proto v symbidze s mnohymi civilizaénimi Ciniteli, a to nejen v cizin€, napomahat rozsifovani »nového
analfabetizmu«. Pfi soucasném i budoucim, nutné mnohostranném poznavani a pozméiovani ¢im dal
tim nepiehlednéjsi reality i ve Skole nelze vystacit jen se stereotypnimi, standardnimi postupy, formami
a metodami vyuky, nema-li se cloveék v nejcivilizovanéjsich ¢astech svéta stavat »funkéné negramot-
nym«. K likvidaci zarodkd »postrachu nejcivilizovanéjSich zemi svéta« neni zapotiebi néjakych mi-
motadnych postupti, néceho, co by se doposud neosvédcovalo v téch formach a metodach Skolni vyu-
ky, které ptispivaly k rozvoji kritického a tim heuristického mysleni zakti. V Ceské republice napiiklad
kdykoliv dostatecné postaci, budou-li ucitelé vSech stupni skol ve vétsim poctu a dusledné napliovat
doporuceni klasikti pedagogiky. Mezi nimi i toto metaforicky formulované Diesterwegem (1790-1866):
,, Ucitel, ktery uci sveé zaky pravde, neni dobry ucitel; ucitel, ktery uci své zaky hledat pravdu, je dobry
ucitel“ [Sramek, 1999, s. 9], a to samoziejmé ramované §ir§im doporuéenim, naptiklad Druckerovym

vvvvvv

preterciarni Skoly, stereotypni formy a metody vyuky, netinosnost dalsiho nedocenovani tvotivych fo-
rem a metod Skolni vyuky
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